ACTIVITES PEDAGOGIQUES
POUR LE DEVELOPPEMENT DE L’EXPRESSION ORALE
EN CLASSE DE FRANCAIS LANGUE ETRANGERE

By Hélene GAUTHIER

Synopsis
The activities presented in the following article consist of dividing the students into small
groups and encouraging them to interacl using a variety of specific larget patterns in order
to develop a “rellex™ response. By helping each student take on an active role in hisfher
individual learning process as well as in each other’s, linguistic competence will evolve trom
mastery of basic conversation skills to levels of more abstract expression and comprehension.

I. INTRODUCTION

A Tére de Paudio-visuel et du développement des relations intercontinentales, on
assiste 4 un brassage des cultures qui va en s'intensifiant, Alors que "étude des langues
Etrangeres était jusqu’d trés récemment purement livresque et réservée a une élite
intellectuelle, elle s'adresse aujourd’hui & un public plus large et plus hétérogéne. Elle
gst done tenue de diversifier & la fois ses objectifs d'apprentissage et sa méthodologie
didaciique.

Les milieux intéressés aux sciences de Uéducation et du langage ont déja enfamé
expériences el recherches systématiques pour définir plus précisément les besoing et
les domaines d'utilisation nouveaux afin de développer des structures d’enseignement
et des moyens pédagogigues v répondant de maniére satisfaisante.

Le présent arlicle propose quelques activités pédagogiques faciles a mettre en
ocuvre, pouvant s'adapter 4 des situations et 4 des publics trés divers et ne nécessitant
aucun matériel particulier.

II. CARACTERISTIQUES DES ACTIVITES PROPOSEES

&, Ohbjectifs

Satisfaisant aux bescins langagiers actucls des apprenants, les activités préseniées
ci-dessous obligent les éléves & s'exprimer oralement par le biais d’exercices de simula-
tion afin gu’ils acquidrent une certaine “‘compétence de communication™', ¢'est 4
dire, comme le précise D. Hymes:

“11 s'agit de ce qu’un enfant doit savoir de la parole, au-deld des régles de grammaire et du
dictionnaire pour devenir membre & part entiére d’une communauté, Qu de ce gqu'un
é¢tranger doeit apprendre des activités verbales d’un groupe pour pouvoir participer de maniére
approprite et effective aux activités de celuj-ci,”?

el
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1. Lesraisons du silence des apprenants:

Le silence des éléves est rarement lié 4 unc connaissance linguistique insuffisante.
Les éléves se taisent parce qu’ils ne sont pas habitués & parler, 3 sentendre parler, ni
a communiquer dans la langue cible. Pour eux, la langue étrangére consiste encore (rés
souvent en une série de formes grammaticales que I'on désarticule pour les expliquer et
que I'on répéte automatiguement apres le professeur.

Placés dans une situation d’apprentissage, les apprendants evoluent encorc ou s¢
remémorent le contexte scolaire dans lequel le silence est de rigueur et oG la mauvaise
note sanctionne les crreurs.  Interrogés, ils ont peur d’étre réprimandés ou mal jugés
par l¢ prefesscur 4 la moindre “faute”. D’autant plus que ce dernier $'¢xprime avec
aisance et élégance. comment ne pas se sentir intimidé lorsqu’on ne peut que
bredouiller? Sans compter la hantise de se ridiculiser devani tout un groupe muet, en
disani des choses banales, “sans intérét™ ...

2. Remedes pédagogiques:
& Une stimulation appropriée:

Pour établir la communication en classe, le professeur peut poser des questions,
Dans ce cas, i doit s’assurcr que ses éléves ont tous les outils linguistiques qui leur
permettent d’y répondre. Il reste alors aux ¢léves a franchir les barriéres psychologiques
qui les bloguent dans leur réponse. Pour les aider, 'enseignant s’ctforcera d’instaurer
dans la classe une atmosphére de confiance et d’entraide plutdt que de compétition,
et de résoudre les probiémes d’inventlion en ne faisant appel au début 3 aucune sorie
de créativité et en précisant bien la {fonction fondamentale de la “faute™ au cours de
Iapprentissage, celle de “tremplin vers expression juste™.?

Ainsl pour commencer, on évitera les questions trop générales comme “Qu’esi-ce
que vous avez fait dimanche dernier?” a laguelle les éléves répondront en général avec
des variations de “Rien, je n’ai rien fait”, réponse & Ia fois facile et expéditive qui nc
les implique pas. Par conséquent, il sera préférable de formuler une question beaucoup
plus précise, du type: “Qu’est ce que vous avez fait dimanche juste apres le déjetiner?”’
ou “A quelle heure vous éfesvous couchés?” qui suscitent des réponses tout 3 fait
prosajques et soumettent apprenant 4 un choix plus restreintl de possibilités. 8i elle
a lleu au sein d'un groupe cohérent qui fonctionne bien. cette production orale,
destinée 4 pratiquer la langue, débouchera progressivement sur une performance
lingwistique réclle destinée 4 communiquer. '

e Une motivation pour les apprenants®:

Si Penseignant propose 4 ses éléves des documents adaptés tant du point de vue
linguistique que culturel, ils seront certainement plusencling 4 s’exprimer spontanément
ou 4 répondre aux questions. Mais face 4 des publics hétérogeénes, le choix n’est pas
facile®, et la réussite de Popération fortement tributaire du bon discernement du
professevur et de la richesse des documents disponsibles.

Les activités proposées dans la suite de Uarticle sont avant tout des excreices de
simulations favorisant les interactions langagiéres au sein de la classe. Elles cherchent
4 motiver les apprenants par leur forme méme: en confiant aux éleves une part de
responsabilité dans le processus dlapprentissage ¢t en les amenant 3 participer active-
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ment en classe, groupe privilégié qui fonctionnera alors comme une unité propre dont
ils. seront les ressorts. A c¢e propos, il faul ajouwter que durznt la pratigue de
ces exercices pédagogiques, les €léves se tiendront debout. La position assise corres-
pondant & la position naturelle de ’¢léve récepteur, il est importanl de fud faire adopier
la station debout qui le place dans le role d'acteur et quiréclame de sa parl un erigage-
ment totai. '

Le dérounlement simultané de chaque exercice dans plusicurs sous-groupes de 2 &
4 personnes multiplie e temps de parole des apprenants, ce qui contribue grandement
4 Tamélioration de leur compélence linguistique, prélude indispensable 3 une
compétence de communication.

B. Exercices de simoelation

Ils tiennent de la “communpication simulée”® o0 lapprenant, appelé & réagir
spontanément a des stimuli de situations, peut s’impliquer dans un discours qui lui
appartient.

L'apprenant est confronté & des situations simulées qu’il ne pourrait pas renconirer
en classe de langue étrangére suns ce subterfuge. [l peut ainsi adopter une gamme de
comportements beaucoup plus étendue que cetle que lui offre un enseignement pure-
ment didagtigue centré sur le professeur.

En outre, Papprenant n’est pas habitué & utiliser la langue étrangére pour
“communiguer’, c'est 4 dire pour comprendre non seulement ce que son interlocnteur
dit expliciterment, mais dussi ce qu’il veut signaler. Malgré ses différences avec la
communication authentique, la communication simulée peut sensibiliser les apprenanis
allx nuances énonciatives utilisées dans une situation réelle.

Les jeux de simulation permettent de surcroit le réemploi pédagogiquement
fondamental d’¢léments linguistiques et socio-linguistiques qu’il a repérés au cours de
lecons précédentes ou dans d’autres occasions dans des documents ou des situations
authentigues.

A cela sajoute le plaisiv de changer de personnage, de jouer un rdle, el peut-éire
de golier peu d pet auw plaisir verball. .

IIL. UTILISATION

Les activités proposées se pritent aisément a des utilisations ponciuelles et
mdépendantes, dons des classes de tout niveau, parallelement 4 des méthodes tradition-
nelles ou plus récentes. L'enseignant choisira les activités en fonction du but recherché
et des documents utilisés comme support Chistoire courte, bande dessinée, image,
dialogue écrit ou enregisiré, extrait de film, ete ).

Les problémes engendrés seront tres différents selon le niveau linguistique, le
tempérament des apprenants et lenvitonnement socio-culturel de la classe.

Lorsque les éléves seront tamilinrisés avec ces exercices, is pourtont aborder des
documents un peu moins naivatifs pour lesquels la créativité jouera un role plus im-
portant, permettant de déboucher sur l'expression libre et spontande.
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iV. PRESENTATION DE 6 ACTIVITES PEDAGOGIQUES

ACTIVITE PEBAGOGIQUE N"1: RACONTER L'HISTOIRE — POINT DE VUE

D’UN OBSERVATEUR EXTERIEUR

Organisation: a)  Les éléves sont divisés en groupes de 2 4 4 personnes, debout.
by Chaque groupe doit reconstituer Uhistoire de facon cohérente
en un nombre délerminé de phrases. une phrase par éléve
successivement,

Spécifier: I. Je nombre d’éléves par groupe,
2. ke nombre de phrases 4 composer, (par ex. 12, dans le cas d'un
groupe de 4 personnes, il vy aura 3 tours et chacun composera
3 phrases.}
3. f¢ temps utilisé pour la narration (présent, passé...) ou tout

autre point, grammatical ou non, sur lequel concenirver son
atiention.

INDIGUER CLAIREMENT LES INSTRUCTIONS AU TABLEAU:

@

\ 4 fleves

o
.

A B C D
] 2 3 4
12 phrases 5 6 7 8 X Présent
9 10 i1 12
Yarialions: ~ du nombre de personnes dans le groupe (2, 3 ou et du nombre

de phrases;

du pomt de concentration, par exemple du temps utilisé (passer
du présent au passé);

faire passer les éléves d’un groupe i Pautre.

Role de Penseignant:

L’enseignant se promeénc dans la classe écoutunt les diverses narrations, corrigeant -
ndividueliement les erreurs fondamentales {de syntaxe ou de logique), mais aussi
en approuvant souvent de la téte pour que les eleves se sentent en climat de con-
flance.  Relever éventuellement des erreurs communes aux différents groupes:
elles ne scront pas corrigées sur le champ. Llatmosphére de la classe doit étie
suffissamment détendue pour gue les ¢leves n’hésitent pas a signaler qu’ils n’ont pas
compris ou a demander des précisions & 'enseignant,

Ne pas trop intervenir au début lorsque les éléves sempéirent dans des versions
compliguées.  C'est Jeur histeire, aprés tout. Mais bien insister sur le fait que les
phrases doivent s’enchainer naturellement dans le récit.

Veilter 4 ce gue lo rythme de Pexercice reste assez soutenu en modifiant souvent
les instructions, les groupes, cte... 13és qu’uwn groupe a fini, changer méme si les

saufres nont pas terminé. A aucun moment. 1l ne doif avoir de temps mort on
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les éleves attendent et ont 'impression de perdre leur temps.

Demander aux éleves de réagir promptement aux instructins “Commencez!”
ou “Stop! arrétez”, pour éviter qu’ils ne réfléchissent trop longtemps a des énoncés
compliqués.

Profiter éveniueliement des interruptions pour corriger cerfaines erreurs relevées
an passage ou pour proposer du vocabulaire complémentaire au besoin. mais
rapidement, 1 ou 2 minutes pour ne pas perdre le rythme.

Etre attentif au niveau d’attention des éiéves: ils se fatigueront plus vite que
Penseignant. Pendant les pauses, le professeur pourra donner des conseils ou des
explications supplémentaires.

{i)  Le point primordial pour le bon déroulement de cette activité est la
“présence” de Ienseignant. Les él¢ves doivent sentir  tout moment que
le professeur suit de prés leurs narrations, sinon leur intérél risque de
faibtir.

(iiy I enseignant doit conseiller et corriger les éléves suffisamment pour qu’ils
s sentent suivis dans leur apprentissage,. mais pas trop pour leur laisser
Ioccasion de réagir verbalement dans la langue cible.

(iii)y L’enscignant peut suggérer aux éleves de faire des phrases plus courtes pour
faciliter Penchainement.

Intentions pédagogiques:

Apprendre a relater un fait, un événement ou i déerive une situation.

En fixant le nombre de phrases, montrer que Pon peut soit simplifier le récit
dans le cas dun résumé, soil le développer en donnant des détails supplémentaires.
Utilisation des moyens linguistiques d’enchainement de la narration et des difl-
férentes formes servant & exprimer Pantériorité et la postérioriié (travail sur les
temps du récit, sur la concordance des temps, sur les conjonctions de temps, etc...),
pouvant consiituer une préparation 4 la narration écrite.

Exercice sur le discours rapporte.

Apprendre & écouter son interiocuteur pour pouvoir intervenir de fagon cohérente
aprés i

ACTIVITE PEDAGOGIQUE N°2:  RACONTER L’HISTOIRE — POINT DE VUE
DE L’UN DES PERSONNAGES

Organisation: a) Les éléves sont divisés en groupes de 2 4 4 personnes, debout.
b) Chaque groupe doit reconstituer I'histoire de maniére structurée
enn un nombre détermniné de phrases, une phrase par éléve suc-
cessivement; mais cette fois en présentant le point de vue de
I'un des personnages de Uhistoire.  (Phistoire sera rapportée
ala 157 personne. )

Spécifrer: 1. le nombre d’¢léves par groupe,
2. le nombre de phrases {¢f. Act. péd. n® 1),
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3. le temps witilisé (ou tout autre point sur lequel concentrer son
atiention),
4. le personnage qui raconte Vhistoire.

INDIQUER CLAIREMENT LES INSTRUCTIONS AU TABLEAU:

3 éléves A B C
i 2 3
9 phrases 4 3 6 x  Passé x  Michel
7 8 9 '
Variations: - du nombre d’éléves par groupe, du nombre de phrases, du temps

utilisé (ou de tout autre point de concentration);
— Points de vue des autres personnages de 'histoire;
—  Faire passer les éleves d'un groupe 4 Pautre.

Role de Penseignant: (cf. Act. péd. n°1)

]

Stassarer qac les €léves ne prennent pas cet exercice pourun jeu de roles. e récit
doit se faire 4 la 1%™personne.

Veiller 4 ce que les différents groupes suivent correctement les instructions (par ex.:
Passé x Michel)

A chaque maodihication des prémisses, les éléves se volent confrontés 4 de nouveaux
problémes. Essayer de suivre une certaine progression dans la suite des variations
PTOpOSEes.

Attention au rythme!

Intentions pédagogiques:

Montrer que chaque situation, fait ou événement peut étre décrit sous des angles
trés différents suivant Pidentité et la personnalité du personnage qui raconic
I'histoire,

La forme stylistiqgue également change avec l'interlocuteur, Sensibilisation et
éventuellement utilisation des différents niveaux de langue.

La narration ¢st plus personnalisée que dans Pactivité n° 1. Elle permet aux éléves
en g'identifiant 4 un méme personnage de définir enscanble les outils linguistiques
gui le caractérisent.

ACTIVITE PEDAGOGIQUE N°3: QUESTIONS — REPONSES

Organisation: a) Les ¢léves sont divisés en groupes de 3 personnes, debout.
b) Dans chague groupe simultanément, 2 éléves interrogent le

3°ME yiternativement sur Phistoire.
Spécifier: . le nombre de questions 4 poser par chacun (5 par ex.};
2. le type syntaxique des questions:
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— mierrogatives “totales™ (réponses oul ou non},
— interrogatives a alternative (blanc ou noir?),

interrogative);
3. le temps utilisé ou tout autre poinl de concentration.

INDIQUER CLAIREMENT LES INSTRUCTIONS AU TABLEAU.

Variations: — Faire passer les éléves d’un groupe 4 Pautre.
- Changer le type des questions, le temps utilisé...
- Changer interrogateurs et interrogés.

Varignie:

-Dans chaque groupe de 3 éléves, un d’eux connait Uhisteire. les 2 autres font
semblant de lignorer. Tis intersogent leur camarade d’une manitre cohérente {sans
“sauier du coqg A Pdne™) pour essayer de reconstituer histoire. Questions et réponses
doivent s’enchainer “naturellement”.

A chaque question, Pinterrogé ne peut répondre que par une phrase. Le nombre de
questions dans ce cas n’est pas limité; Pexercice deil &tre arréré dés que l'un
des groupes a terminé. On change alors les roles el les groupes et on reprend le méme
exercice éventuellement en le modifiant légérement.

On évitera de passer trop vite 4 une situation authentique ol les 2 éléves ignorent
vraiment Phistoire du 3¢, car se posera alors le probléme de Pinvention de Phistoire
qui pcut chez certains apprenants constifuer un obstacle majeur & la production verbale,

Role de I'enseignant:

e Passer de groupe en groupe en observant sans intervenir au début, puis encourager
les proupes qui peinent ¢t au besoin, faire une démonstration.

* Insister sur les différentes formes intonatives. Si on dispose de suffisamment
d’espuace, demander aux éléves de s'éloginer les uns des autres pour les obliger 4
parler plus distinctement.

Intentions pédagogiques:

- Acquérir un réflexe rapide de réponse avec la structure syntaxique appropriée.

—  Permeitre aux éidves le réemploi d’actes de communication pour demander et
donner informations ou renseignements. -

— Apprendre 4 formuler sz guestion de maniére plus ou moins précise, selon qu’on
ignore totalement ou partiellement la réponse.

— Inciler les éléves a écouter leurs interlocuteurs pour distinguer les nuances
énonciatives de leur discours.
Travail sur Uintonation.
Utilisation des outils linguistigues marguant 'incompréhension  (“Pacdon?”.
“Je ne te comprends pas bien”, “Voudriez-vous répéter, sv.p.””), Phésitation

interrogatives “‘particlles” (commencant par une particule -
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(“Eul!...”. “C'est a dire que...”").”
Dans ie cas de la variante:
Réaliser un dialogue dont les gquestions el les réponses s’enchainent de fagon
cohérente, se rapprochant ainst d*une conversation authentique.
Dans ce cas, veiller 3 ce que les questions ct répanses des éléves ne soient
pas systématiquement trop lapidaires.
Conseiller anx éléves de faire varier la longueur de leurs questions, lantdt des
phrases avee verbe, tantot des phrases nominales.

4. ACTIVITE PEDAGOGIQUE N°4: JEU DE ROLES — DRAMATISATION

Organisation: a) Les éléves sont divisés en groupes de 2 ou 3 personnes, debout.
b} Chague groupe doit jouer la situation qui vient d’étre étudiée.
Dans le cas ou Thistoire met en scéne plus de 3 personnages,
certains éléves auront plusieurs roles 4 jouer.
¢y Avant de commencer Pexercice, suivant la difficulté de la
scéne 4 jouer, le niveau et aisance des éléves a4 s'exprimer
spontanément, Ucnseignant laissera ou non quelques minuies
pour que chague groupe écrive un dialogue corrigé ou non
avant d’étre joué.

INDIQUER CLAIREMENT LES INSTRUCTIONS AU TABLEAU.

Variations: - Faire changer de roles les éléves.
- Faire passer les ¢léves ¢’un groupe d lautre.,
— Rejouer des situations étudiées dans des legons précédentes.

Role de 'enseignant:

@

Le professeur so promeéne dans la classe, écoutant les divers dialogues, corrigeant
individuellement les erreurs fondamentales (de syntaxe ou de logique); mais veiller
a ne pas interrompre Pexercice par des interventions trop fréquentes.

Passer de groupe en groupe en écoutant ef approuvant de la téte de temps en
temps pour encourager les moins téméraires. Veiller 4 ne pas intervenir systémati-
quement; ce nest pas parce que le professeur arrive prés d’un groupe qu’il a néces-
sairemeni une correction & apporter...

Laisser aux éleves une entidre hiberté d° exprcssmn pour gu’ils puissent se mettre
“dans la peau” des personnages.

Prendre note sur une feuille des erreurs courantes pour les corriger ultérieurerent
avec Ja classe.  Si cette correction a lieu pendant I’exercice, cll(, ne devra pas
excéder une minule pour ne pas perdre le rythme.

Dés quun groupe a fim, changer. Ainsi, les groupes plus rapides ne s'ennuicront
pas et cela stimulera les plus lents. Au besoin, rééquilibrer les groupes.

Dans le cas oii les éléves onl préparé le dialogue par écrit avani de le jouer, les
éleves powrront au début s'aider de ces notes grans de partler, mais ils ne devront
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en aucun cas regarder teur feuille pour lire leur réplique.

En principe, dans cet exercice, les dialogues produits ne varient pas énorimement
d’un groupe a Vautre: et lotsque les éléves seront amenés & changer de groupe, ce
sera a4 eux d’adapter leurs répliques a celles de leurs interlocuteurs, ceci les
obligeant a se détacher de leur production écrite.

Remargue: Quand les éléves se seront un peu familiarisés avee Uexercice, enseignant
pourra insister sur la dramatisation.

Si possible, éloigner les éléves les uns des autres pour qu’ils aient un
espace d'évolution plus grand et qu’ils soient ainsi forcés de parler tort
et distinciement.

Velller 4 ce que les éleves regardent la personne a qui ils s’adressent.
{(Cela pourra parfois créer des difficultés pour les éléves timides ou
plus réservés car les coutumes sont différentes dans leur pays. Doni,
faire attention de ne pas irop insister parfois.)

Pousser les ¢léves a utiliser Pespace autour d’eux, & ne pas rester les
pieds collés au sol lorsqu’ils jouent.

Amener les éléves & exprimer les sentiments des personnages (tristesse,
colere, surprise, ingquictude...) par des modulations de la voix. des
gestes ou des expressions du visage. A ce propos. étudicr les diiférences
culturelles entre le(sy pays d’origine des ¢éves et celui dont ils
étudient la langue.

Ne pas perdre son temps & expliquer. Interroger plutdt les €léves sur
ce qu’ils veulent exprimer ct si ndeessaire, faire une courte démonsira-
tion.

Les éléves devront “jouer™ lJeurs personnages en s’impliquant
davantage ¢t méme lorsque ce n'est pas leur tour de parler.
L’enseignani pourra proposer de temps en temps 4 un groupe de
jouer en face dc la classe, mais en général chaque éléve ne sera
spectateur quec des membres de son groupe.

Intentions pédagogiques:

Proposer aux apprenants une variétés de situations dans lesquelles ils pourront s
trouver et o ils devront utiliser la langue-cible.

Sensibiliser les éleves aux divers niveaux et registres de langue®. a certaines conven-

tions socio-culturclles différentes d'une culture a autre,
—  Dramatisation: Travail sur Iintonation, élocution, le langage corporel, Nutilisa-
tion de 'espace...

5. ACTIVITE PEDAGOGIQUE N°5: JEU DE ROLES —

INTERVIEWS DES PERSONNAGES

Organisation: a) Les éléves sont divisés en groupes de 2 ou 3 personnes, debout.,

b) Dans chaque groupe. 'un des éeves joue le rdle d'un des per-
sonnages de 'histoire et les autres Vinterrogent.
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Spécifier: 1. le nombre de questions & poser par les “interrogateurs’;

le type des questions en précisant le point 4 travailler {(point

grammmatical ou théme fixé);

3. la nature des personnes gui interrogent, en particulier leur
relation avec interrogé {(ami, parent, voisin, journaliste...).

[

INDIQUER CLAIREMENT AU TABLEAU LES INSTRUCTIONS.

Variations: -~ Faire changer les éléves de roles. (interrogateur ou interrogé)

Changer de personnage inferrogeé.
— Changer de personnages interrogateurs.
Changer les groupes.

Tnterroger avs persdiniages renconirés dais des legons précéduenies.

Role de Uenscignant:

@

Comme dans les activités précédentes, le professcar doit encourager les différents
groupes par une certaine “présence’” et veiller a ce que le rythme de 'exercice
reste soulenu,

Si les éleves ont du mal & se comprendre, leur enseigner au besoin les outils
linguistiques permettant de le signaler ¢t consciller Vemploi de phrases courtes
plus faciles & comprendre. Montrer aux é&léves comment maodifier fa formulation
si I'interloculeur ne comprend pas, plutdt que de recourir 4 une traduction en
langue maternelle ou & des répétitions scanddées de leur phrase.

Ruppeler aux &léves que ce ne sont pas eux qui s’exprimeni, mais le personnage
qu’ils incarnent. e stralagéme simple permeitra parfois de lever certaines in-
hibitions. '
Cette activité ne doit pas avoir leu en Tace de toute la classe. Les groupes doivent
faire Pexercice simultanément, chaque éléve n’étant le spectateur que des membres
de son groupe.

YVeller & ce gue fes questions s'enchainent assez natureliement sans “‘passer du
coq a l'dne™.

Intentions pédagogiques:

Utilisation des movens lingustigues de prise de position (accord - désaccord —
appréciation - préférence)

Sensibilisation aux divers énoncés qui servent A élablir, maintenir, interrompre un
contact social.

Travail sur les différents niveaux et regisires de Jangue.®

Fin jnsistanl sur un enchainement “naturel™ des questions, les dialogues produiis
par les gléves sapparenteront de plus en plus & ceux d’une situation réelle,

_préparant ainsi & la “communication réelie™ oi1 les ¢léves s'expriment en leur nom.

Expression de Pincompréhension (“Pardan?”, “Je ne ie (vous) comprends pas
bien™ ...}, de Phésitation {“Eoh’...”), de¢ la surprise (“Oh!”) “Ca alors'™), de
Pincrédulit¢ (“vraiment?”). ete... En meéme temps, présentation des différentes
mimigues et expressions du visage correspondant a ces situations.”
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Intentions pédagogiques:

— Lactivité pédagogique proposée ayant généralement lieu en fin de legon, les éléves
sont bien familiarigés avec Uhistoire et ses personnages. En principe, ils ont égale-
ment gagné un peu d’assurance pour parler. Cet exercice de créativité sans canevas
préétabli, favorise le réemploi libre d’éléments linguistiques et socio-liguistiques
repérés par cux dans d’aulres occasions.

Utilisation du mode conditionnel et travail sur ia concordance des temps.

V. QUELQUES EXEMPLES I’APPLICATION

1. Une petite histoire en images: (cf EN EFFEUILLANT LA MARGUERITE/
Ed. HACHETTE 1984)

act. 1 Un observateur raconte la scéne.

act. 2 Lejeune-homme raconte Ja scéne. La jeune-fille raconte la scéne.
— act. 3 Questions-réponses sur I'histoire.
— act. 4 Jeu de roles: jouer le jeunes-homme et la jeune-fille, en imaginant leurs
monologues intérieurs. :
act. 5 Le jeune-homme (puis la jeune-fille) est interrogé par son ami, son pére,

sa petite amie, etc...

— acl. 6 Raconter la suite de I'histoire (fin heureuse, fin tragique).

N 2. Une chanson: “le parapluic” de G. Brassens
— act. 1 Raconter Uhistoire.
act. 2 L’homme (_pl.ﬁS la femme) raconte I'hisfoire.
— act. 3 Questions — réponses sur la scéne.
4

— act. Jeu de roles en imaginant les monologues intérieurs.

L

act. L’homme est interrogé par des collégues de bureau, par sa femme, elc...

la jeune-fille est interrogée par son amie, sa meére, efc...
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Sensibiliser les éléves 4 I'analyse d’une situation de communication, en déier-
minant: 1) Qui parle? — 2) A qui? — 3) En tant que qui? ~ 4) Sur quel sujei? - 5)
Dans quel cadre? — 6} Avec quelle(s) intention{s)?'°

ACTIVITE PEDAGOGIQUE N°6:  CONTINUER OU MODIFER L'HISTCIRE

Organisation: a) Les éleves sont divisés en groupes de 3 personncs, debout.

b} Les éléves devront imaginer ¢t raconter "histoire enun nombie
déterminé de phrases, une phrase par ¢léve successivement,
comme dans les activités 1 et 2,

Variante: Si Thistoire a déja un dénouement, ou si Uenscignant veut
modifier I'exercice, il pourra présenter le problme de 1a {facon
snivante:  “Supposez que cet événement n'a pas lieu, comment
se deéroulera histoire?” ou bien “Que se serait-il passé si cet
événement n’avait pas eu lieu?”’

¢) 5i la situation s’y préte, on pourra ensuite passer & un jeu de
roles (cf. act. 4).

—_—

Spécifier: e nombre de phrases 4 composer,
le temps et le mode utilisés (éventuellement le condiiiennel
dans le cas de la variante),

3. un changement éventuel de la situation donnée (cf. vanante)

I

INDIQUER CLAIREMENT LES INSTRUCTIONS AU TABLEALL

Yariafions: -- dunombre de phrases;

du temps ef du mode utilisés;
modificalions éventuelles de la situation;
- faire passer les éléves de groupe en groupe.

Rble de I'enseignant:

-]

Comme dans les activités précédentes, passer d'un groupe 4 {auire g¢n resiant
“présent’” mais sans intervenir {rep souvent pour maintenir le rythme.

Ne rejeter aucune des versions proposées par les différents groupes mdme s elie
semble farfeluc. Toutefols, si lo comporiement imaging de 'un des personnages
n'est vraiment pas compalible avec celui qu'il avait dans Vhistoire. le faire
remarquer au groupe inléressé, mais sans le reprocher et rapidement pour ne pas
rompre le rythme de Uexercice.

Cette activité doil étre proposée aux éldves a la suile dautres activitds ol ifs ont en
4 sexprimer verbalement, ce qui devrait stimuler leur ceéativité. MNéapmoinsg, si
certains groupes restent silencieux par mangue d'imagination, lenr montrer com-
ment utiliser les détails qu’ils connaissent de I'hisicire et des personnages, en
ingistant bien qu’il n'est pas nécessawe que la suiie ow la version imaginés soat
particuliérement originale, qu’il suffit qu’elle ait de la cohérernce,

85
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act. 6  Raconter et jouer ce qu’il aurait pu se passer lors de la rencontre sous le
parapluie.
Un document sonore:
Dialogue: “Chez le juge” {méthode ARCHIPEL - unité 8 / Ed. Didier 1982)
act. 1 Un observateur {le juge, par ex.) raconte le vol.
act. 2 Michel, le voleur raconie la scéne.
acl. 3 Questions et réponses sur le vol de la moto.
acl. 4 Jeude rdles: - Monologue intérieur de Michel.
- Michel et son copain décident de voler une mato,
act. §  Michel est interrogé par son pére.
acl. 6  Raconter et jouer le role du preopriétaire de la moto.
Unt dessin: un accident de voiture (¢f. CEST FACILE A DIRE [ Ed. Hatier 1984)
e
act. 1 Un observateur raconte ce qui s’est passé.
act. 2 L’une des deux femmes raconte 'accident, puis I'autre donne sa version
des faits. 6
act. 3 Questions ef réponses sur Paccident. _
act. 5 Les deux femmes sont interrogées par un journalisie, par leurs amis,
leurs voisins, par 'un des maris, etc...
act. 6  —Ruaconter et jouer la suite des événements aprés accident.

—Comment la journée se serait-clle passée si I'accident n'avait pas eu lieu?
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Un document audiovisuel:

PLIZ: Madame Chiffon (cf. 97 PUBLICITES TELEVISEES / Ed. Hachetie 1983)
spot publicitaire de 20 sec. pour PLIZ, “qui prend la poussiére au piége”™.

— act. 1 Raconter la scéne de la femme de ménage.
~ act. 2etd  Une femme raconte sa découverte du produit PLIZ.
— act. 3 Questions et réponses sur le spot publicitaire,

— act. 5 —Interviews d’utilisateurs de PLIZ (contents, mécontents):
—Interview du PDG de PLIZ {succes).

— Dans le cas d’une classe avancée, ces activités pourront déboucher sur un débat
plus général & propos de la publicité.

NOTES

Compétence qui a certes ses limites comme le mentionne G. Dalgalian dans “Pour
un nouvel enseignement des langues™:

“tne bonne compétence de communication ne peut garantir que la transparence des dis-
CcoOUrs suns assurer pour autant la communicabilité des étres.”

GUMPERZ (J.-J.), HYMES (D): “The ethnography of communication”,
cité par G. Dalgalian dans “‘Pour un nouvel enseignement des langues”,
LAMY (A} “Pedagogie de la faute et de 'acceptabilité™.
DE GREVE, VAN PASSEL distinguent 3 types de motivation:
— motivation interne: qui correspond au plaisir d’étudier;
— maotivation externe: qui est représentée par les avantages pratiques;
- motivation didactique: qul nait du cours lui-méme.
dans “Linguistique et enseignement des langues étrangéres’.

cft BOGAARDS (P) — “Attitudes et motivations: quelques facteurs dans
Vapprentissage d’une langue étrangére”.

“les motivations peuvent changer, cn partic en fonction des attitudes, d’une étape du
processus d’apprentissage a Pautre, et elles peuvent étre de nature assez différente.”

Dans la classe de langue, on peut rclever 4 types de communication allant du
discours formel comprenant la communication didactique et la communication
mitée, au discotrs non formel comprenant la communication simulée ¢t la
communication authentigue.
cf: DALGALIAN (G) dans les langues modernes n°2 1984
cf: COSTE (D), ...: “Un niveau-seuil”, chapitre “Les actes de parole”
“Ce chapitre dresse un inventaire des actes jugds indispensables 4 un 1
nivesu de compétence de communication et de leurs réalisations les plus
courantes en francais.”
ROULET (E): “Un niveau-seuil: présentation et guide d'emploi™.
Niveaux de langue: langile populaire, 1. familiére, |. courante, 1. soignée, |.
fittérairc. Regisires de langue: soutenu, courant, familier, vulgaire.
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cfi BOYER (H), RIVERA (M): “Introduction a la didactique du francais langue
étrangére”.
9. ¢f; CALBRIS (G), MONTREDON (J): “Approche rythmique intonative et
: expressive du frangais langue étrangére”™.
10, cf: WEISS (F) “Types de communications et aclivités commuiicatives en classe™
dans Le franga:’s duns le monde n° 183,
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